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Ensenar a ensenar lectura y escritura inicial:
Propuestas para la formacion inicial docente

;Por qué disenamos un programa multisectorial?

La ensefnanza de la lectura y escritura inicial es un hito fundamental en la vida de nifos y nifas, porque, a
partir de este aprendizaje, se les brinda la oportunidad de entender y relacionarse con el mundo mas alla
de su contexto inmediato. La invencion de la escritura ha sido una de las revoluciones tecnolégicas mas
grandes, ya que ha provocado profundos cambios cognitivos y sociales (Chartier y Hébrard, 2000). La
simple y maravillosa capacidad de relacionar un sonido (fonema) con una letra (grafema) ha transformado
el lenguaje en algo tangible y permanente lo que ha permitido nuevas posibilidades de registro, de
organizacién de la informacién y de construccion de significados. Aprender a leer y escribir no solo
transforma los modos en que se interpretan y producen los mensajes, sino que también influye en las
practicas sociales construidas mediante el lenguaje escrito las cuales estan en constante evolucién.

La investigacion en el campo de la literacidad ya cuenta con mas de 50 afnos de evidencias sobre las
dimensiones involucradas en el desarrollo de la lectura y escritura, asi como sobre las practicas mas
pertinentes para promover su aprendizaje desde el nacimiento. Sin embargo, persiste una importante
brecha entre lo que la investigacidon ha demostrado como mas adecuado y lo que se observa en las salas de
clase dia a dia. Este desafio, sumado a la complejidad de la formacién inicial docente, resalta la necesidad
de repensary fortalecer los procesos formativos. Con este propésito, un grupo de formadoras de docentes,
investigadoras, asesoras en fundaciones educativas, hacedoras de politicas publicas, disenadoras de
programas y docentes de aula nos reunimos durante mas de dos afos para compartir desafios,
oportunidades y condiciones necesarias para ensefar a futuras y futuros profesores a leer y escribir en
primero y segundo basico. Compartimos la convicciéon de que la profesidn mas relevante para nuestra
sociedad es la docente. Asimismo, consideramos fundamental cuestionar las narrativas del déficit que
enfatizan la falta de formacién practica de las y los docentes y avanzar hacia un enfoque que abrace la
complejidad y los desafios de la formacién inicial docente.

En todas las carreras profesionales, la investigacién ha demostrado que un patréon recurrente en los
discursos de los recién egresados es sentirse que no estan lo suficientemente preparados para ejercer
(Grossman et al., 2009). Esta percepcion es especialmente critica en la profesién docente, ya que, a
diferencia de la mayoria de las otras profesiones, quienes egresan de pedagogia se enfrentan de inmediato
a la ensenanza en los contextos de maxima complejidad. Por tanto, es imprescindible fortalecer los
esfuerzos colectivos y generar nuevas evidencias sobre cémo formar a profesores y profesoras,
especialmente en la ensefianza de la lectura y escritura. En este contexto, participantes del CIAE de la
Universidad de Chile, de ProLEER, del MINEDUC y de Por un Chile que LEE hemos construido
colaborativamente este programa para el curso Didactica de la lectura y escritura inicial, que proponemos
a las y los responsables de programas de formacién de educaciéon general basica para su revision,
adaptacion e implementacion.

El programa que disehamos, ademas conté con las entrevistas a 11 docentes de educaciéon basica,
seleccionados por su reconocimiento como expertos por parte de sus equipos directivos, con el fin de
comprender los desafios de la ensefanza inicial de lectura y escritura. Se buscé garantizar diversidad en los
establecimientos educativos seglin su dependencia, nivel socioecondmico y ubicacién geograficar.

Ademas, el programa incorpora las creencias que tienden a manifestar las y los profesores en formacion
sobre la lectura, escritura y su ensefanza, con el objetivo de construir respuestas pedagogicas adecuadas
que faciliten su modificacién y, en consecuencia, permitan integrar de manera mas significativa las
practicas esenciales en sus aulas.

1 Ocho docentes provenian de establecimientos municipales o SLEP y tres de particulares subvencionados. Respecto al NSE, tres eran
de nivel medio, cuatro de nivel medio-bajo y cuatro de nivel bajo. Geograficamente, dos docentes eran del Norte, cinco del Centro 'y
cuatro del Sur.
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Este esfuerzo multisectorial refleja la importancia de construir confianza, compartir conocimientos
especializados entre actores clave y disefar propuestas para abordar problemas complejos. Todo esto con
la esperanza de que cada estudiante aprenda a leer y escribir oportunamente, y pueda participar de manera
activa y critica en las multiples oportunidades que ofrece la lectura y escritura.

:Donde podria ubicarse este curso en la malla curricular?

Proponemos que este curso ocupe una posicién avanzada dentro de la malla curricular, lo que permitira
que las y los profesores en formacion cuenten con los conocimientos disciplinares, pedagdgicos
disciplinares y practicos necesarios para tomar decisiones pedagogicas de manera flexible y reflexionar
criticamente sobre su practica. Presentamos dos propuestas que ejemplifican posibles trayectorias
formativas para el area de lenguaje, orientadas a promover un desarrollo progresivo de conocimientos y
habilidades especificas relacionadas con la lectura y escritura inicial.

Leery
escribir a
través del
curriculo*

Desarrollo Literatura Didéctica Didéctica Didéctica Didactica
del lenguaje infantil y dela dela dela de la lectura
através de la juvenil oralidad comprension produccién y escritura
escolaridad lectora escrita inicial

* Se sugiere a cada carrera de Pedagogia de Educacion Bésica considerar la incorporacion de un curso sobre leer y escribir a través del curriculo, disefiado para integrarse con las didacticas especificas
en lugar de ser parte de la linea de cursos del area del lenguaje.

Figura 1: Propuesta 1 sobre linea de cursos de lenguaje para programa de Educacién General Basica

Leery
escribir a
través del
curriculo*

1 2 3 4

) Didactica
Desarrollo Literatura Didactica Didactica de la lectura
del lenguaje infantil y de la de la lectura y escritura

através de la juvenil oralidad y escritura ——
escolaridad

* Se sugiere a cada carrera de Pedagogia de Educacién Basica considerar la incorporacion de un curso sobre leer y escribir a través del curriculo, disefiado para integrarse con las didacticas
especificas en lugar de ser parte de la linea de cursos del rea del lenguaje.

Figura 2: Propuesta 2 sobre linea de cursos de lenguaje para programa de Educaciéon General Basica
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:Qué conocimientos y habilidades necesitan las y los futuros docentes antes de este
curso?

En concordancia con la secuencia propuesta, se espera que las y los profesores en formaciéon hayan

desarrollado los siguientes conocimientos y habilidades previamente, pues se necesitan como base para
alcanzar los objetivos del curso:

Tabla 1. Conocimientos y habilidades previas a partir de los estandares disciplinarios para carreras de PEGB (2022)

Estandar Conocimiento y habilidades previos al curso

e Componentes clave del proceso de comprensiéon de lectura: lector, texto y
contexto [01].

¢ Niveles de comprensién de lectura: literal, inferencial y critico [02].

Relevancia de conocimientos lingliisticos, habilidades del lenguaje oral,
conocimientos discursivos, conocimiento de mundo y del tema del texto para la
ensefiar la comprension de lectura [03].

e Importancia de la motivacién para el desarrollo progresivo de las habilidades que
permiten comprender diversidad de textos y relacionarse positivamente con la
lectura [04].

e Analisis y evaluacién de la forma y contenido de diversos géneros discursivos
(soportes, medios, modos, comunidades en que se producen y circulan) [06].

Estandar B:
Lectura

Estandar C: e Capacidad para producir textos coherentes de diferentes géneros discursivos,
Escritura disfrutando de la experiencia de escribir [01].
e Conocimiento de las dimensiones linglistica, cognitiva, afectiva, social y cultural
en la escritura [02].
e Escritura como proceso que involucra subprocesos (planificar, escribir borradores,
revisar, editar, publicar) [03].
e Importancia de las actitudes hacia la escritura (motivacién, buen autoconcepto,
persistencia) [04].
Disefio de actividades que promuevan la motivacion por la escritura [07].
e Importancia de incorporar en el aula los conocimientos previos y las practicas
letradas personales y sociales que son significativas para la vida de sus estudiantes
y sus diversas culturas de origen [13].

Estandar D: Relevancia que la comunicacién oral tiene para el desarrollo del pensamiento
Comunicacion [01].
oral e Impacto de diversos aspectos de la comunicacion oral, como el vocabulario y la
sintaxis, en el aprendizaje de la lectura y la escritura [04].
e Formas de interaccion oral en el aula que promueven aprendizajes (interacciones
dialégicas, ensefnanza explicita, etc.) [05].
e Capacidad para modelar un discurso oral extendido y rico en vocabulario,
comprendiendo que facilita la adquisiciéon del discurso escrito por parte del
estudiantado [08].
e Aplicacion de diversas estrategias didacticas de interaccidn en el aula (preguntas
abiertas, presentaciones orales, dramatizaciones, discusién de diversos puntos de
vista, etc.) [11].
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Estandar E:
Literatura

Conocimiento de un repertorio amplio de textos orales y escritos de literatura
infantil y juvenil [02].

Seleccion de textos literarios para promover el habito lector, el gusto por la
literatura y la competencia interpretativa [08].

Estandar F:
Conocimiento
y manejo de la
lengua

Enfoque comunicativo funcional y su concepto fundamental: la competencia
comunicativa [01].

Niveles del lenguaje, sus unidades de andlisis y las relaciones entre estos: nivel
fonologico (fonemas) nivel morfolégico (morfema y palabra); nivel sintactico
(palabra, frase o sintagma y oracion), nivel semantico (significado); nivel
pragmatico (situacién comunicativa) [02].

Normas de la ortografia literal, acentual y puntual, y la importancia de reflexionar
sobre su efecto en la legibilidad y comprensién de los textos escritos [03].

Uso de la gramatica para enriquecer la produccion de textos [04].

Funciones sintacticas que adquieren las palabras o frases al relacionarse entre si
en una oracion [05].

Relevancia de la amplitud y profundidad del vocabulario [06].

Comprension de que los ninos y niflas construyen su conocimiento ortografico de
manera progresiva y a partir de hipotesis sobre las regularidades de la lengua [08].

:Como se alinea el curso con los estandares disciplinarios para PEGB (2022)?

Estandar A: Lectura y escritura inicial

Comprende la lectura y la escritura inicial como procesos interrelacionados y los promueve con una
didactica explicita, sistematica y que equilibra la enseianza de la decodificaciéon y la comprension
balanceada, en el marco de experiencias significativas, motivadoras y satisfactorias para los nifios y nifas

[Desde el 1 al 16].

Estandar B: Lectura

Comprende que la lectura es un proceso linglistico, cognitivo, social y cultural que permite construir
representaciones coherentes de los textos leidos, y sabe cédmo ensenarla para promover la motivacién, el
aprendizaje y la metacognicion [7 al 9, focalizado en fluidez lectora y 12, focalizado en ambientes
potenciadores de la alfabetizacion y en la alianza con la familia].
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:Coémo se conecta el curso con las practicas esenciales LEC (2024)?

Practicas esenciales (PE) que se buscan desarrollar durante el curso:

Tabla 2. Practicas esenciales LEC trabajadas en este curso

Dimension
Motivary
comprometer con la
lectura, escrituray
oralidad

PE Construir autopercepcion positiva
Contribuye a la construccion de una autopercepcién positiva.

Dimension
Promover el
desarrollo
progresivo del
codigo escrito

PE Promover el conocimiento de lo impreso
Promueve el conocimiento de lo impreso mediante el uso de ambientes
potenciadores del aprendizaje.

PE Desarrollar la conciencia fonolégica y velocidad de denominacion
Promueve, de forma sostenida, el desarrollo de la conciencia fonolégica y la
velocidad de denominacién mediante juegos y actividades ludicas.

PE Desarrollar el principio alfabético, codificacion y decodificacion

Realiza de forma sistematica juegos, actividades Iudicas y experiencias
significativas que desarrollen el principio alfabético, codificacién y decodificacion,
en distintos contextos.

PE Promover la fluidez lectora
Proporciona experiencias significativas de lectura repetitiva para desarrollar
progresivamente la fluidez lectora.

PE Promover la fluidez de la escritura
Proporciona experiencias significativas de escritura sistematica para desarrollar
progresivamente la fluidez de la escritura.

Dimension

Guiar el aprendizaje
mediante la lectura,
escritura y oralidad

PE Ensenar vocabulario
Ensefna explicitamente el vocabulario clave para aprender.

PE Enmarcar experiencias de aprendizaje
Enmarca las experiencias de aprendizaje en situaciones comunicativas auténticas
y diversas.

PE Modelar procesos de comprension y produccién
Modela procesos de comprensién y produccion de textos propios del nucleo de
aprendizaje o asignatura.

PE Transferir gradualmente la responsabilidad
Transferir paulatinamente la responsabilidad al comprender o producir textos
propios del nucleo de aprendizaje o asignatura.
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:Qué ideas clave compartieron docentes de 1° basico para el desarrollo de este

programa?
@Aa
{
&g Ensefanza sistematica El papel de los multiples lenguajes
88 “[La ensefanza] tiene que ser de manera “Yo personalmente a cada sonido, a cada
sistematica. Tiene que verse, obviamente, letra, les voy haciendo una mimica. Y esta
el tema del diagndstico, los avances en la mimica sirve para que el nifio, cuando
lectura, los avances de la lectura diaria, hacemos dictados, recuerde, para los que
semanal o mensual que uno trabaje con obviamente la olvidan, recuerden cual es”. O g
ellos”.

Aprendizaje practico 2

“Incluiria simulaciones de clases de prime-
ro basico, de tal manera que quizas prime-
ro ver videos de clases reales para que
vean mas o menos cOmo se comportan
los nifos, qué pensamientos tienen, como
funciona su aprendizaje y luego simular
de tal manera que los docentes, los
futuros docentes, vayan practicando lo
pedagégico y lo disciplinar de manera
conjunta”.

Diseno de la ensefanza

“Creo que hace falta en las universidades
ensefar secuencias completas. Una
unidad cémo se ve integrada, porque o
tenemos lectura y escritura por separado
o lo vemos en una clase. O cuando nos
dicen disefar una unidad son cuatro
clases [...]

Cuando uno sale de la U tiene muchas
dudas, de ahi como lo hago en 1 afo.
:Cémo secuencio todo?”.

i

JU 0
Muiltiples aproximaciones
“Hay un mddulo de comprensiéon donde
los nifios leen y se realizan preguntas de
comprension, juegan a leer las primeras

semanas, cuando todavia no manejan
varias consonantes o no pueden leer un
texto. Ahi se juega a leer y el modelaje
siempre esta super presente en el jugar a
leery en el leer también”.

Trabajo colaborativo:
escuelay familia
“Creo que el trabajo ahi es con todo el

equipo del aula y también con la familia,
porque en primero basico tenemos
también a favor que los padres, las
familias estdn muy comprometidas, en
general. Y si es necesario, por ejemplo,
hacer una adecuacion y hacer un cuader-
nillo nuevo para trabajar con los estudian-
tes, que a lo mejor nos dimos cuenta de
que no lograron adquirir bien algunas
letras, algunas no sé, hasta las vocales
volvemos atras”.

L 0°9-
Evaluaciéon para (>
la toma de decisiones

“La semana pasada también hicimos el
diagnéstico del lenguaje del segundo
semestre, que es para ver cdmo han
avanzado hasta ahora y eso también lo
considero fundamental en la evaluacion
para el aprendizaje [...]

¢:Cémo vamos? Y adaptar la ensefanza a
ver si es que hay estudiantes que tienen
ciertas dificultades en particular o que
estan muy avanzados y como atenderlas”.
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Didactica de la lectura y escritura inicial
3 médulos por semana, = 16 semanas, = 48 sesiones

DESCRIPCION DEL CURSO

Esta asignatura aborda los fundamentos tedricos de las ciencias cognitivas, la neurociencia, los enfoques
socioculturales y didacticos para comprender el aprendizaje y desarrollo de habilidades de lectura y
escritura inicial. Las y los futuros docentes aprenderan a implementar practicas basadas en evidencia que
favorezcan el dominio del cddigo escrito, fomenten la motivaciéon y promuevan la construccion de
significados. Ademas, disefiaran estrategias inclusivas y culturalmente sensibles, y utilizaran la evaluacion
para tomar decisiones pedagdgicas contextualizadas, promoviendo aprendizajes significativos para todos
las y los estudiantes.

RESULTADOS DE APRENDIZAJE

1. Explicar los principales componentes del desarrollo de la lectura y escritura inicial, relacionados
con el conocimiento del cédigo, la motivacion y la construccion de significados, asi como practicas esencia-
les basadas en evidencia que promuevan su aprendizaje y fundamenten decisiones pedagogicas.

2. Disenar o adaptar actividades y secuencias de aprendizaje desde el marco de las practicas esencia-
les basadas en evidencia que desarrollen y fomenten la lectura y la escritura inicial, integrando el curriculo
escolar de manera reflexiva, promoviendo el pensamiento creativo y atendiendo a la diversidad individual,
cultural y linglistica de las y los estudiantes.

3. Justificar la seleccién de recursos pedagdgicos, como textos multimodales, materiales concretos y
herramientas digitales, para fomentar el desarrollo coherente y motivante de la lectura y escritura inicial,
atendiendo a los intereses y necesidades de aprendizaje de las y los estudiantes y que promuevan la partici-
pacion de la familia y la comunidad.

4, Implementar con distintos niveles de aproximacién actividades de aprendizaje desafiantes, signifi-
cativas y culturalmente contextualizadas que promuevan el desarrollo de la lectura y escritura inicial, inte-
grando practicas esenciales basadas en evidencia y reflexionando pedagdégicamente para mejorar los
procesos de ensefianza.

5. Analizar los desempeios de estudiantes de 1°y 2° basico en sus habilidades de lectura y escritura
inicial utilizando evidencias recogidas mediante la observacion o la aplicacién de instrumentos evaluativos,
para tomar decisiones pedagégicas pertinentes que respondan a los avances, necesidades y diversidad
cultural y linglistica de las y los estudiantes.

CONTENIDOS

Unidad 1: Codificacion y decodificacion

1.1 Precursores de la lectura y escritura a nivel de palabra basados en las ciencias cognitivas y la neurocien-
cia: conciencia fonolégica, principio alfabético y velocidad de denominacion

1.2 Sistema de escritura y criterios de complejidad en el aprendizaje de las letras, la codificacién y la deco-
dificacion

1.3 Estrategias de ensefanza explicita, repetitiva y sistematica para la asociacién fonema-grafema y la
escritura de las letras, considerando diversas vias sensoriales y experiencias que abarquen multiples opcio-
nes para captar el interés

1.4 Modelaje de la escritura y la lectura de palabras

1.5 Andamiajes para la escritura y lectura de palabras en practicas guiadas e independientes, considerando
diferencias individuales

1.6 Evaluacién formativa del proceso de adquisicién del cédigo escrito de las y los estudiantes para tomar
decisiones que permitan definir apoyos diversificados
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Unidad 2: Comprension y produccion de textos

2.1 Seleccidn de textos multimodales de diversa complejidad segln el grado de responsabilidad del o la
estudiante en la experiencia de lectura (lectura en voz alta, compartida, guiada e independiente)

2.2 Seleccién de consignas de escritura de diversa complejidad segln el grado de responsabilidad del o la
estudiante en la experiencia de escritura (escritura interactiva, guiada e independiente)

2.3 Estrategias de mediacién para comprender y producir textos con sentido

2.4 Ensefnanza explicita del vocabulario y del conocimiento de mundo

2.5 Estrategias de vinculacion con familia y comunidad para el desarrollo de la comprension y produccién
textual

Unidad 3: Fluidez de la lectura y de la transcripcion en la escritura

3.1 Importancia de la fluidez lectora y de la transcripcion en la escritura para los procesos de comprension
y produccién textual

3.2 Evaluacién de la fluidez lectora

3.3 Principios didacticos para la ensefianza de la fluidez lectora

3.4 Evaluacién de la fluidez de la transcripcion en la escritura

3.5 Principios didacticos para la ensefianza de la fluidez en la transcripcion

Unidad 4: Disefio de oportunidades de aprendizaje integrado

4.1 Ensefanza balanceada (modelos de ensefanza de la lectura y escritura inicial)

4.2 Ano y semestre: disefo curricular y objetivos de aprendizaje

4.3 Semana y dia: disefio de experiencias de ensefianza y evaluacion formativa permanentes (rutinas)
y variables

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

e Lecturay discusién de textos tedricos e investigacion empirica

e Analisis y discusion de modelos de practicas docentes a partir de la observacion de videos, lectura de
transcripciones, modelaje, entre otros
Simulacion de practicas docentes efectivas

e Diseno, analisis, adaptacion y uso de planificaciones, instrumentos de evaluacion y recursos didacticos
usando herramientas de IA
Analisis de casos y dilemas

e Andlisis de evidencias de aprendizaje de estudiantes

Para que las y los futuros docentes aprendan a poner en acto practicas esenciales, proponemos trabajar
con las pedagogias de la practica y su ciclo de aprendizaje (Grossman et al., 2009; McDonald et al., 2013).
Estas son metodologias especificas para aprender a poner en acto cada practica a través de su representa-
cién, descomposicion y aproximacion, iniciando en contextos controlados y avanzando hacia contextos
auténticos de ensefanza, que representan escenarios de maxima complejidad y desafio.
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INTRODUCIR
(representacién y
descomposicién)

PRACTICAS
ESENCIALES

©

REFLEXIONAR APROXIMARSE

PONER EN ACTO

Figura 3. Ciclo de aprendizaje de las practicas adaptado Lampert et al., 2013; McDonald, Kazemi & Kavanagh; 2013; Miiller &
Garcia, 2016; Teaching Education by Design, 2014; Teaching Works, 2019. Nota. Figura tomada de Meneses, Strasser y Barra
(2021). Aprendizaje activo y pedagogias de la practica para la formacion inicial de educadoras y educadores. En A. Rolla, A. Mene-
ses, S. Concha, D. Levy y T. Castro (Eds.). ;Como ensefiar a ensefar lenguaje? Practicas esenciales para la formacion inicial de
educadoras de parvulos. Ediciones UC.

ESTRATEGIAS EVALUATIVAS

Unidad Estrategia evaluativa Resultados de aprendizaje
Unidad 1: Prueba de aplicacién de conocimientos a RA1 (explicar)
Codificacion y situaciones practicas que incluye preguntas RA2 (diseRar y adaptar)
decodificacion cerradas y abiertas, con énfasis en: RA3 (justificar)
e Andlisis de evidencias de desempefios de RA4 (implementar)
estudiantes en precursores RA5 (analizar)
e Analisis de estrategias de ensefanza a
través de video de clase
e Adaptacion de tareas
Justificacién de recursos pedagégicos
e Puesta en acto de modelaje de lecturay
escritura de palabras (envio de video)
Unidad 2: Seleccién y andlisis de textos para la lectura RA1 (explicar)
Comprension y independiente de primeros lectores (temati- RA3 (justificar)
produccion de cas, recursos linglisticos, visuales, material, RA4 (implementar)

textos género discursivo, diversidad cultural, intere-
ses de las y los estudiantes, entre otros) +
entrevista con nifios y ninas
Simulacion de una escritura interactiva para
ensenar a componer un texto.




Unidad 3
Fluidez de la
lecturay de

la transcripcions
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Simulacion de interaccién profesional

e Retroalimentacion de fluidez de la lectura
a partir de video de estudiante leyendo
en voz alta texto.

e Conversaciéon profesional sobre eviden-
cias de fluidez de la escritura y propuesta
de tareas diferentes para desarrollar la
fluidez en contextos significativos de
lectura repetida.

RA1 (explicar)

RAZ2 (disenar y adaptar)
RAZ3 (justificar)

RA5 (analizar)

10

Unidad 4
Diseno de
oportunidades
de aprendizaje

Analisis de un programa de ensenanza de la
lectura y escritura inicial para ser trabajado
anualmente.

Propuesta de enriquecimiento del programa
para ofrecer oportunidades de aprendizaje del
cédigo, de la motivacién, la comprensién y
produccién de textos.

Elaboracion de un plan semanal justificando
las decisiones.

1 (explicar)

2 (disefiar y adaptar)
3 (justificar)
5(

RA
RA
RA
RAS5 (analizar)
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Creencias y anticipaciones
;Qué ideas iniciales tienen las y los docentes en formacién sobre la ensenanza de la

lectura y escritura inicial?

A partir de nuestra experiencia trabajando con profesores en formacion y en ejercicio y en concordancia
con lo planteado por Ripoll et al. (2024), presentamos creencias persistentes que es necesario considerar
como anticipaciones en este curso. Estas ideas deben requieren ser transformadas mediante actividades
practicas disenadas para que las y los docentes se apropien de los conocimientos profesionales.

Creencias

Conozco a ninos que
aprenden a leer solos,
es un proceso espontd-
neo

Como la conciencia
fonoldgicaes la
manipulacion de los
sonidos, si los ninos y
ninas aprenden el
sonido de cada letra
estdn desarrollando la
conciencia fonoldgica.

Primero los nihos y
ninas tienen que
conocer todas las
letras para poder luego
escribir o leer textos.

Nudo clave

Diferencia entre oportunidad
de practicas letradas e
innatismo

Distincién entre el mapeo
fonema-grafemay la concien-
cia fonolégica

Multidimensionalidad de
oportunidades para aprender
el cédigo, la motivacién, la
comprension y la produccion
de textos

Anticipaciéon por modificar

Se suele creer que la lectura y escritura son
habilidades innatas, pero en realidad son
practicas sociales que requieren ensefianza
explicita y multiples oportunidades de parti-
cipacion. Aprender a leer no es una simple
extension de la adquisicion del lenguaje oral,
sino un proceso mediado por el acceso a
experiencias letradas y a la ensefianza siste-
matica.

Se tiende a creer que la conciencia fonolégi-
ca y el principio alfabético coinciden, pero
son procesos distintos. La conciencia fono-
l6gica es una habilidad metalingliistica que
permite a los nifos y niflas manipular los
sonidos del lenguaje oral, mientras que el
principio alfabético implica la corresponden-
cia entre fonemas y grafemas.

Se suele asumir que el aprendizaje de la
lectura y la escritura sigue un proceso lineal,
donde primero se deben conocer todas las
letras para luego formar palabras y oracio-
nes. Sin embargo, el desarrollo de estas
habilidades es multidimensional: desde los
primeros afnos, los ninos y nifas necesitan
oportunidades simultaneas para familiari-
zarse con el cédigo escrito, desarrollar moti-
vacion, construir comprension y participar
en la produccion de textos. Este enfoque
integrado favorece un aprendizaje mas
significativo y auténtico.



Se debe ensenar
mdximo una letra a la
semana.

Lo mds importante es
que las y los estudian-
tes lean lo mds rdpido
que puedan.

Nombrar con rapidez
palabras es una
evidencia del dominio
del vocabulario.

Las diferencias en
vocabulario y conoci-
miento de mundo
entre estudiantes
dificultan el aprendiza-
jeen el aulay generan
un retraso en el grupo.
Por eso, se considera
que los ninos y ninas
con menor vocabulario
y menos experiencias
previas deben reforzar
estos aspectos en casa.
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Eficiencia del aprendizaje al
ensefar varias letras simulta-
neamente para favorecer
conexiones significativas.

Fluidez como aprendizaje de
tres componentes vinculados
con la comprensién lectora:
velocidad, precisién y proso-
dia

Ampliacion del concepto de
recuperacion léxica a acceso
fonolégico, atencion y memo-
ria.

Importancia de las oportuni-
dades de interaccion oral y de
la ensefianza explicita de
vocabulario para grupos
diversos

Se tiende a pensar que ensefar una sola
letra por semana permite consolidar el
aprendizaje antes de avanzar. Sin embargo,
la ensefanza simultidnea de varias letras
dentro de un contexto significativo facilita la
identificacion de patrones, promueve cone-
xiones mas ricas con la lectura y la escritura
y favorece un aprendizaje mas eficiente del
cédigo escrito. Ademas, la exposicion reite-
rada a las letras en distintos momentos
fortalece la memoria y la recuperacion de la
relacién entre fonemas y grafemas, contri-
buyendo a un aprendizaje mas sélido y dura-
dero.

Se suele asumir que la rapidez es el Unico
factor necesario para alcanzar una adecuada
lectura. Sin embargo, la fluidez lectora esta
compuesta por tres dimensiones clave: velo-
cidad, precisién y prosodia, las cuales traba-
jan en conjunto para favorecer la compren-
sién lectora. Es importante destacar que
desarrollar fluidez es una condicién necesa-
ria para la comprension, pero no suficiente
por si sola, ya que la interpretacién del signi-
ficado requiere otros procesos adicionales.

Se suele asociar la rapidez para nombrar
palabras Unicamente con el dominio del
significado. Sin embargo, esta habilidad tam-
bién depende del acceso fonoldgico, la aten-
cion y la memoria de trabajo, procesos
fundamentales para la fluidez lectora y el
desarrollo del lenguaje.

Se tiende a creer que la falta de vocabulario
y conocimiento de mundo limita el aprendi-
zaje de las y los estudiantes, especialmente
en aulas con una gran diversidad de desem-
penos. Sin embargo, la interaccién oral
dentro del aula y la enseianza explicita del
vocabulario y del conocimiento ofrecen
oportunidades equitativas de aprendizaje,
asegurando que todos los nifios y nifas
participen activamente en las practicas de
comprension y produccién de textos.



Escuchar textos en voz
alta no promueve la
comprension lectora.
Leerles en voz alta no
los hace mejores
lectores. ; Cudndo van
a ser auténomos si no
leen solos?

Escribir significa tener
una buena caligrafia.

Lo mds importante es
que las y los estudian-
tes escriban cada
grafema con precision,
ya que sin una escritu-
ra clara, no se puede
entender el mensaje.

Debe ensenarse y
exigirse el uso de letra
ligada en lugar de
imprenta, ya que su
uso podria afectar el
desarrollo de la
conciencia léxica.
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La lectura en voz alta de
diversos géneros discursivos
como estrategia para fortale-
cer las habilidades de com-
prensién, ampliar el conoci-
miento de mundo y el voca-
bulario, asi como desarrollar
el lenguaje oral

Multidimensionalidad del
aprendizaje de la escritura:
procesos, productos y practi-
cas

La transcripcién es funda-
mental en la escritura, pero
no es el inico componente

Propésitos del uso de distin-
tos tipos de letra y su adapta-
cién segun necesidades
especificas.

Se suele pensar que la lectura envoz altayla
oralidad no influyen significativamente en el
desarrollo lector. Sin embargo, la investiga-
cion ha demostrado que esta practica
aporta multiples beneficios, como la exposi-
cién a una amplia variedad de temas, voca-
bulario y estructuras gramaticales y textua-
les. Ademas, permite modelar una lectura
fluida y expresiva, despertar el interés por la
lectura y generar oportunidades de didlogo
que enriquecen la comprensién lectora.

Se suele asociar la escritura Unicamente con
el dominio de la caligrafia, sin considerar que
también involucra procesos cognitivos
como la planificacién vy revision, la produc-
cién de textos con coherencia y adecuacion,
y el desarrollo de practicas discursivas que
permiten comunicar ideas para participar en
distintos contextos sociales.

Se tiende a considerar que la precision en la
escritura de cada grafema es el Gnico requi-
sito para desarrollar la escritura. Sin embar-
g0, junto con la transcripcion, es fundamen-
tal ofrecer desde temprano oportunidades
para generar y organizar ideas para favore-
cer el aprendizaje de la produccion de
textos.

Se suele considerar que los tipos de letra, ya
sea imprenta o ligada, deben definirse de
manera rigida segun lineamientos institucio-
nales. Sin embargo, la eleccién y diversifica-
cién de los tipos de letras pueden ajustarse
a las necesidades de las y los estudiantes sin
comprometer el aprendizaje del cddigo
escrito. En particular, su flexibilidad es clave
en contextos de neurodiversidad, ya que se
requiere adaptar el tipo de letra para facilitar
la adquisicién de la conciencia léxica y forta-
lecer el proceso de aprendizaje del cédigo.



La ensehanza repetiti-
va y explicita no
motiva a las y los
estudiantes.

Solo los cuentos
pueden utilizarse en
estos niveles, ya que
otros géneros discursi-
vos son demasiado
complejos para los
ninos y nifas.

Mediar para la auto-
nomia implica centrar-
se en la decodificacion
y codificacion con
claridad y precision.
Para evitar la frustra-
Ccion, es necesario
seleccionar textos con
una exigencia 'y
dificultad adecuadas.

Dado que las familias
no apoyan lo suficiente
a los nifios y ninas, es
mejor no involucrarlas
en el proceso de
ensenanza.
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Repeticién como componente
clave en el aprendizaje del
cédigo, abordable de una
manera variada y significativa

Mediacién docente como
factor clave en el acceso a
una diversidad de géneros
discursivos

Mediacién docente como
base para el acceso progresi-
vo a textos desafiantes,
promoviendo la autonomia
lectora

Valoracion e integracion de
practicas letradas familiares
en el desarrollo de la literaci-
dad

Se suele percibir que la ensefanza explicita
y repetitiva de la asociacién grafema-fone-
ma y su representacién grafica desmotiva a
los estudiantes. Sin embargo, cuando se
implementa con variedad de tareas significa-
tivas, dindmicas y lddicas, la ensefanza
explicita no solo fortalece la comprensién
del cédigo escrito, sino que también puede
sostener el interés y la participacién de las y
los estudiantes.

Se suele considerar que los cuentos son los
Unicos textos adecuados para este nivel. Sin
embargo, la inclusién de géneros discursivos
variados, acompanada de una mediaciéon
docente sensible y adecuada, amplia las
oportunidades de aprendizaje y permite a
las y los estudiantes desarrollar una com-
prensién mas profunda y flexible de distin-
tos textos.

Se tiende a considerar que el uso de textos
simples para desarrollar la fluidez lectora
reduce la frustracion en las y los estudiantes.
Sin embargo, la exposicién gradual a textos
mas desafiantes, acompafiada de una
mediacion docente adecuada, no solo forta-
lece la fluidez lectora, sino que también
incrementa la confianza y la motivacion.

Se suele percibir que las practicas de lectura
y escritura en las familias son limitadas o
inadecuadas, lo que lleva a excluirlas del
proceso educativo. Sin embargo, al recono-
cer y aprovechar las diversas formas en que
las familias interactian con la lectura y la
escritura, es posible fortalecer el aprendizaje
de los nifos y nifas y construir puentes
entre la escuela y el hogar.



La ensefianza balan-
ceada es desordenada,
carece de sistematici-
dad en la ensefianza
fonética y trata de
abordar demasiados
aspectos a la vez, lo
que la hace menos
efectiva.
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Relacion bidireccional entre
oportunidades de aprendizaje
gue sistematizan la ensefanza
del cddigo escrito y el desa-
rrollo de la comprension y
produccién textual

Se suele percibir que los enfoques balancea-
dos carecen de estructura y no profundizan
lo suficiente en la ensefianza fonética. Sin
embargo, cuando se disefian con sistemati-
cidad, estos enfoques combinan la ensenan-
za explicita y estructurada de la codificacion
y decodificacién con oportunidades signifi-
cativas para el desarrollo de la comprensién
y producciéon textual, favoreciendo un
aprendizaje mas integral.

Las rutinas son rigidas
y aburridas, por lo que
es mejor permitir que
los estudiantes explo-
ren libremente.

Efecto de rutinas flexibles en
la autonomia vy la estabilidad
emocional

Se tiende a creer que las rutinas limitan la
motivacion y la creatividad, mientras que la
exploracion libre fomenta mayor interés en
las y los estudiantes. Sin embargo, cuando
las rutinas son flexibles y bien estructuradas,
no solo favorecen la estabilidad emocional y
la organizacién mental, sino que también
promueven la autonomia, proporcionando
un equilibrio entre estructura y exploracion.

Esta es una bibliografia inicial que debe ir revisdndose y actualizdndose.
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